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Predslov
VazZeni Citatelia, milé kolegyne a kolegovia!

Na katedre jazykov Technickej univerzity v KoSiciach sa po dvoch rokoch opat konala
konferencia. Bola to dalSia prilezitost k vymene skusenosti v oblasti didaktiky i vyskumu
cudzich jazykov od maja 2004. Vtedy pravidelné odborné stretania kosSickych katedier cudzich
jazykov (striedavo na jednotlivych katedrach) prerastli do konferencie, ktora sa teda uz po druhy
raz konala na nasej akademickej péde, a to v juni 2006.

Uz roku 2005 sa objavili hlasy o potrebe dalSieho stretnutia. Nosna téma nie je podstatne
odliSnd od prvej. Nazov ,Cudzie jazyky komunikativne - efektivne — kvalifikovane®, ktory
zdéraznoval metody, vystriedal nazov: ,S cudzimi jazykmi v Eurépe Zit' — pracovat’ — Studovat®,
ktory viac upozoriiuje na ciel. Treba ho mat stale viac na zreteli, predovSetkym jemu treba
prispbsobit’ aj tu cestu, Cize metddy, prostriedky...

Uvedomujeme si neustalu potrebu zdokonalfovania vyu€by cudzich jazykov. Vratane nasho
materinského — slovenciny — samozrejme pre cudzincov, zijucich dihSie na Slovensku, ktori sa
ucia opat so zvySenym zaujmom aj po slovensky. V spoloénom eurépskom pracovnom aj
Studijnom prostredi rastie potreba vzajomného porozumenia, komunikacie v cudzom jazyku,
a teda vzrastaju aj naroky na vyucbu cudzich jazykov.

Pre usporiadanie dalSej konferencie sme sa rozhodli, aby sa rozvijala spolupraca aj ucitelov
réznych jazykov, teda na rozdiel od konferencii germanistov alebo anglistov a pod. Diskusie
ohladom novych metdd a potrieb su eSte ovela bohatSie. Vysledkom vzajomnej vymeny
takychto réznorodych skusenosti je opat zbornik odbornych prispevkov, ktory nesleduje
rozdelenie prispevkov do sekcii ako sa udialo na konferencii. Jednotlivé prispevky sme zoskupili
podla obsahovych hladisk (metodickych &i lingvistickych), kym na konferencii boli prednesené
v sekciach podla jazykovej formy — mali sme sekciu v nemcine, v angli¢tine a tretiu v slovencine
alebo v Cestine. Za uc€elom praktickejSieho vyuzitia pre Studijné ucely, sme usporiadali
prispevky do Siestich skupin. Okrem Uvodnych prednasok renomovanych odborni¢ok na cudzie
jazyky uverejiujeme prispevky k metédam a didaktike jazykov. Do jedného oddelenia sme
zhrnuli ¢lanky so v3eobecnou jazykovednou problematikou. Dve dalSie skupiny su vytvorené
potom podla problematiky jednotlivych jazykov — nemciny a angli¢tiny. Najdete tu na konci aj
referovanie o projektoch, ktoré momentalne rieSia kolegyne na naSom pracovisku.

V porovnani s predoSlou konferenciou mozno s poteSenim privitat bohatSiu ucast mladsej
generacie vedeckych pracovnikov. Spolo€ne sme konstatovali skuto¢nld potrebu vyucby
cudzieho jazyka za u€elom Studia a prace... pre kvalitny zivot aj za hranicami.
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Erfassung fachubergreifender, fachlicher und beruflicher
Handlungskompetenzen im studienbegleitenden
Fremdsprachenunterricht: Ein Rahmencurriculum

Lévy-Hillerich Dorothea, Nancy (i.R.), France
Serena Silvia, Milan, Italia

Im Artikel werden die fachlbergreifende fachliche und berufliche Handlungskompetenz als Grundlage fiir den studienbegleitenden
Fremdsprachenunterricht vorgestellt. Weiterhin wird gezeigt, wie sich diese Handlungskompetenz in Rahmencurricula und
Lehrwerken niederschlagt. Der Beitrag fiihrt die in friiheren Tagungen in der Slowakei schon mehrmals angesto3ene Diskussion um
die Ziele des studienbegleitenden Deutschunterrichts weiter.

1 Der Titel

Kdénnen fachubergreifende, fachliche und berufliche Handlungskompetenzen fur den
studienbegleitenden Fremdsprachenunterricht Gberhaupt erfasst und in einem Rahmen fest
gehalten werden? Was bedeutet ,studienbegleitend und um welche Kompetenzen geht es
eigentlich? Und warum sollen diese Kompetenzen ausgerechnet im — oder durch den —
Fremdsprachenunterricht entwickelt werden? Was bedeutet das curriculare Denken im Aufbau
und Ablauf eines Studiums konkret?

Auf diese Fragen soll der hier folgende Beitrag eingehen: Im ersten Teil wird zunachst erklart,
wie es zur Entstehung eines inzwischen internationalen Projektes kam und welche
Uberlegungen dahinter stehen, und danach werden die einzelnen im Titel enthaltenen Begriffe
erlautert; im zweiten Teil werden die vorldufigen Ergebnisse des Projektes, die zugleich fur
zukunftige Entwicklungen wegweisend sind, vorgestellit.

1.1 Was sollte der Fremdsprachenunterricht in der heutigen Zeit leisten?

Die gesellschaftliche Entwicklung unserer Zeit verlangt von den Lernenden, dass sie aus ihrer
Ausbildungszeit — sei es Schule oder Universitat — ein Kénnen in der Fremdsprache mitbringen,
das weit Uber das hinausgeht, was Ublicherweise mit ,Schulkenntnissen® bezeichnet wird: Es
handelt sich darum, in der Fremdsprache eine Handlungskompetenz (s.1.2.) zu erwerben,
deren Grundlagen nicht nur fachlich sind, sondern auch soziale und methodische
Qualifikationen sowie personale Fahigkeiten mit einschlieRen, die im Beruf — und im Leben
Uberhaupt - unerlasslich sind.

Aus der Reflexion dariber, wie das Angebot der institutionellen Hochschulausbildung auf die
oben erwahnten Anforderungen der Gesellschaft aussehen und welche Merkmale also ein
Curriculum aufweisen sollte, wurde 1996 mit der Unterstiitzung des Goethe-Instituts Warschau'
ein Projekt ins Leben gerufen, dessen Ergebnis ein ,Rahmencurriculum® (s. 2 und 2.2.) war,
das aus der Zusammenarbeit einer Gruppe von Dozenten aus vier europaischen Landern
(Polen, Tschechien, der Slowakei und Frankreich) entstand, sich zwar auf den
Deutschunterricht bezieht - weil die Autoren Deutsch unterrichten - jedoch auf jede andere
Fremdsprache (ibertragbar ist (und auch in Tagungen? auRerhalb der vier betreffenden Lander,
z.B. in Italien, bei Kollegen verschiedener Sprachen — z.B. Spanisch — auf Interesse gestof3en
hat).

Die Grundlage dieses Curriculums ist der oben erwahnte Begriff der ,Handlungskompetenz®,
der nun kurz vorgestellt werden soll (s. 1.2), und der zusammen mit den sich daraus
ergebenden Prinzipien (s. 1.3) fir einen studienbegleitenden Fremdsprachenunterricht (s.1.4.)
auch zur Entstehung einer Reihe von Lehrwerken geflihrt hat (s.2.1.).

' Das gesamte Projekt wurde von den Goethe-Instituten Bratislava, Nancy, Prag, Krakau (Projektleitung seit
1.7.2002) und von der Robert-Bosch-Stiftung unterstiitzt.

2 z.B. ist da Thema am 25.11.06 auf der Tagung des Fremdsprachenzentrums der Wirtschaftuniversitit ,,Luigi
Bocconi ,,zum Thema ,,Vielsprachigkeit in Europa® ist in einem Arbeitsgesprich kurz angeschnitten worden.
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1.2 Was bedeutet ,,Handlungskompetenz“?

Das kompetente Handeln-Kénnen in einer fremdsprache ergibt sich aus einem
Zusammenwirken verschiedener Kompetenzen, das die gesamte Orientierung des Handelns
bestimmt, sowie die Art und Weise, wie der Handelnde sich mit seinem ganzen Wesen einsetzt,
sich den Aufgaben stellt, und bereit ist, sie auf sich zu nehmen, kurz: es betrifft einerseits die
Haltung des Handelnden gegeniber all dem, was im Leben — beruflich und privat — auf ihn
zukommt, andererseits sein — um es mit dem Pestalozzi-Spruch auszudriicken — ganzheitliches
Handeln mit ,Kopf, Herz und Hand".

Das hier folgende Modell® veranschaulicht diesen Ansatz:

Personliche Werte

kompetenz
Ganzheitliche
Qualifikation
und Motivation

Soziale
Orientierung

Aufgaben-
orientierung

Sozialkompetenz
Zusammenarbeit
Kommunikation

Dieses Modell findet sich inzwischen in vielen Artikeln zur Handlungskompetenz sowie in
Lehrbiichern*: es erfahrt dabei Veranderungen und Erweiterungen, z. B. durch die
Einbeziehung von Personalkompetenz und Interkultureller Kompetenz, so dass das Modell oft
auch wie folgt dargestellt wird:

3 Aus: Dorothea Lévy-Hillerich: Kommunikation im Tourismus. Fraus, Plzen , 2004, S.11

* Das Modell bildet in der gesamten Reihe ,,Kommunikation im Beruf* im Fraus-Verlag, Plzen, (inzwischen in einer
neuen Ausgabe in Zusammenarbeit mit dem Cornelsen-Verlag erhiltlich) die Grundlage der ,,Vorlektion® und den
,roten Faden® eines jeden Bandes: Es préigt alle Aktivitdten, zu denen die Lerner angeleitet werden und iiber die sie
angeregt werden, im Unterricht zu reflektieren und zu diskutieren. Zum ersten Mal wurde das Modell aber in die
Praxis des Deutschunterricht integriert im Band MIT DEUTSCH IN EUROPA studieren, arbeiten, leben (Fraus-
Goethe-Institut)
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Interkulturelle Kompetenz

ozialkompetenz

Handlungs-
kompetenz

Fach-
kompetenz

Personlichkeits-
kompetenz

Dabei bedeutet z. B.

Fachkompetenz fundiertes Fachwissen und die Fahigkeit, fachliche Zusammenhange zu
erkennen (,Kopf*),

Sozialkompetenz das aktive Zuhoren- Konnen, die Fahigkeit, andere Meinungen zu
respektieren und zu akzeptieren, die Fahigkeit argumentieren und/oder eigene Vorschlage
prasentieren zu kénnen (,Herz®),

Methodenkompetenz die Fahigkeit, Arbeitsziele zu erkennen, etwas selbststandig planen
und durchfiihren zu kénnen, Informationen zu gewinnen und zu verarbeiten (,Hand"),
Personalkompetenz die Bereitschaft, die eigene Person einzubringen, d.h. als individuelle
Personlichkeit die Entwicklungschancen, Anforderungen und Einschrankungen in Familie
Beruf und offentlichem Leben zu klaren, zu durchdenken und zu beurteilen,

Interkulturelle Kompetenz die Bereitschaft zu Offenheit flir andere Kulturen, aber auch die
Bereitschaft, sich der eigenen kulturellen Gepragtheit kritisch bewusst zu werden.
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Die Entwicklung der Fahigkeit, ganzheitlich zu handeln, erfordert ein ganzheitliches Lehren und
Lernen, indem inhaltlich-fachliches, sozial-emotionales und methodisch-strategisches Lehren,
Lernen und Handeln ineinander greifen und nach Moglichkeit gleichzeitig geférdert werden.

Dieses Lehren, Lernen und Handeln bedeutet, dass im Unterricht Fahigkeiten entwickelt
werden wie

=

Im Bereich der ,Fachkompetenz®, die Fahigkeit, sich Fachwissen und Fachkdnnen

anzueignen wie z. B.

Abkurzungen und Sicherheitsbestimmungen zu verstehen (Bereich Wissen) und
benutzen zu kénnen (Bereich Kénnen),

Textsorten der Fach- und Berufssprache zu unterscheiden (Bereich Wissen) und die
entsprechenden Mitteilungsabsichten erkennen und realisieren zu kbénnen, wie
definieren, beschreiben, vergleichen oder berichten (Bereich Kénnen),

Arbeitsablaufe in einem Betrieb benennen zu konnen, Uber kommunikative Ablaufe z.
B. in einer Marketingabteilung oder bei Praktika Bescheid zu wissen (Bereich
Wissen), und dieses Wissen im Verhalten in der Praxis entsprechend anzuwenden
und danach zu handeln (Bereich Kénnen: dazu gehdrt auch z. B. ein Produkt zu
erklaren, zu beschreiben oder einem Kunden zu empfehlen),

Uber Umgangsformen, interkulturelle Gewohnheiten beim Telefonieren und/oder beim
Briefe schreiben Bescheid zu wissen, wissen wie Memos und Telefonnotizen zu
verfassen sind (Bereich Wissen) und alle diese Kenntnisse situationsadaquat
anwenden zu konnen (Bereich Konnen: z.B. betriebsinterne Mitteilungsformen
beherrschen, Textbausteine fiir die Korrespondenz benutzen),

wobei sich diese Kompetenzen nicht nur auf den Bereich ,Wirtschaft® beziehen, sondern
in jedem Arbeitsbereich eigene Konturen annehmen;

= Im Bereich der ,Sozialkompetenz und Personalkompetenz* die Fahigkeit, z. B.

in der Gruppe, als Partner, aber auch allein zu arbeiten,
vor einem Publikum aufzutreten,
fragen, begriinden, zuhdren, kooperieren, argumentieren zu kénnen,

Selbstvertrauen, Selbstbewusstsein, Sicherheit, aber auch Toleranz, Kritikfahigkeit
und Engagement zu entwickeln,

sich selbst organisieren und ein ausgewogenes Verhaltnis zu seinen Aufgaben
herstellen zu konnen,

Uber eine kritische Selbst- und Fremdbeurteilungsfahigkeit zu verfugen;

= Im Bereich der ,Methodenkompetenz* die Fahigkeit, z. B.

sich Kategorien fir den Wortschatzerwerb selbst zu schaffen,

Zeitplanung und Arbeit zu organisieren,

nachschlagen und nachfragen zu kénnen,

Anordnungstechniken zu beherrschen (mit Farben arbeiten, unterstreichen,
ausschneiden, Karteien anlegen),

Erkundungen, Beobachtungen, Umfragen, Interviews usw. durchfuhren und
dokumentieren zu kbnnen, Ergebnisse zu visualisieren und zu prasentieren

die Strategien des Lesens, Hoérens, Schreibens und Sprechens der Textsorte
entsprechend anzuwenden

= Im Bereich der ,Interkulturellen Kompetenz“ die Fahigkeit, z. B.
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bei Erkundungen, Beobachtungen, Umfragen, Interviews Verstédndnis flr andere
Mentalitdten zu haben, und ausdriicken zu kénnen

in Gesprachen und Verhandlungen mit anderen Verhaltensweisen umgehen zu
kénnen

sprachliche Bedeutungen auszuhandeln, um sich einander besser anndhern zu
koénnen.



Aus dem Zusammenwirken dieser Kompetenzbereiche ergeben sich die ganzheitlichen
Schliisselqualifikationen®, die der Lernende/Studierende am Ende des Studiums erworben
haben sollte, wie z.B. die Fahigkeit,
o Aufgaben zu erkennen, zu analysieren, sie selber zu I6sen
o0 sich entscheiden zu koénnen, die Entscheidung begrinden, verteidigen, aber auch
zuricknehmen zu kdénnen
o selbstandig zu arbeiten und Initiativen zu ergreifen und dergleichen mehr.

Dies alles hat Auswirkungen auf die Bestimmung der Ziele, auf die Wahl der Inhalte, auf den
Einsatz von Verfahren, auf die Messung und Bewertung von Leistungen - kurz: auf die
unterrichtsleitenden Prinzipien.

1.3 Die unterrichtsleitenden Prinzipien
Ein aus den oben genannten Anforderungen sich ergebender Fremdsprachenunterricht ist

o handlungs- und kommunikationsorientiert:
Handlungsorientiertes Lernen ist ganzheitliches Lernen, bei dem
- kognitive, affektive und psychomotorische Lernprozesse miteinander verzahnt sind,
- maoglichst viele Sinneskanale angesprochen werden,
- soziale Lernprozesse die individuellen Lernaktivitaten erganzen und
- die Aufgaben mehrere Wissensbereiche berthren.
Ziel des Unterrichts ist die Auslibung einer Zielaktivitat, die im beruflichen Leben nach
Abschluss des Studiums gebraucht wird, wobei die Vermittlung der notwendigen
sprachlichen Erscheinungen diesem sprachlichen Handeln untergeordnet ist;

o lernerorientiert und autonomieférdernd:
Dass bei einem lernerorientierten Unterricht nicht der Lehrer als Wissensvermittler und
Tatigkeitsplaner im Mittelpunkt steht, sondern der fragende, neugierige, mundige,
selbstbewusste Lerner, und dass Unterricht auch ein Miteinander-Aushandeln und
gemeinsames Suchen und Fragen bedeutet, ist heutzutage in der Didaktik ein
Allgemeinplatz, doch ist genau die tagtagliche Praxis die gro3e Herausforderung fur die
Lehrkraft: Sie liefert Impulse und Materialien, hilft, berat, und lasst zu, dass der Unterricht
sich so entwickelt, dass der Lerner in jedem Augenblick weil3, wozu er was wie macht, und
somit (auch im Hinblick auf das heutzutage so oft angesprochene ,lebenslange Lernen®) die
Verantwortung fir seinen Lernweg tibernimmt.
Das bedeutet, dass die angebotenen Materialien und Aufgaben
e den verschiedenen Begabungen und Interessen der Lerner Rechnung tragen
(Berucksichtigung der Lernertypen)
e Uber das Lernen von sprachlichen Strukturen hinausgehen
¢ einen Erfahrungsaustausch, sowie ein Mit- und Voneinander-Lernen (Addition der in der
Klasse/Gruppe vorhandenen unterschiedlichen Kompetenzen®) erméglichen
e den Lernern erlauben,
- selbstandig an Probleme heranzugehen und Lésungen zu suchen
- sich Lerntechniken und Strategien anzueignen, dariber zu reflektieren und zu
diskutieren (,Lernen lernen®, Kompetenz des Weiterlernens)

® Das sind die sogenannten ,,soft skills (s. http://www.abimagazin.de oder
http://www.infoquelle.de/Job_Karriere/Wissensmanagement/Soft _skills.cfm) im Gegensatz zu den
sogenannten ,.hard skills®, die die eigentliche Fachkompetenz ausmachen. Der Begriff ,,Schliisselqualifikation®
wurde zum ersten Mal 1974 von Dieter Mertens verwendet.

6 ,~Addition der verschiedenen Kompetenzen* ist ein Hans Hunfeld gepriagter Ausdruck, der auch in den
»Entwicklungsrichtlinien Deutsch als Zweitsprache an den italienischen Oberschulen aufgegriffen wird und in
deren Umsetzung im Unterricht deutlich wird (s. unter http://www.babylonia-ti.ch/tuttde.htm BABYLONIA 1/2005
das Beispiel eines Unterrichtsprotokolls: Alois Weber Hermeneutisches [ehren und Lernen: Ein Beispiel aus der
Praxis - Projektwoche am Realgymnasium "E. Torricelli" in Bozen).
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- diese Lerntechniken und Strategien auf andere Bereiche zu Ubertragen (Entwicklung
von Flexibilitat im Hinblick auf mogliche Berufswechsel)

e die Lerner zum Zuhoéren und zu einer kognitiven, affektiven und kreativen
Auseinandersetzung mit dem Fremden anregen, sowie dazu, eigene Perspektiven,
Klischees oder Vorurteile zu hinterfragen.

Auf diese Weise wird das heutzutage gangige Schlagwort der interkulturellen

Sensibilisierung® und der ,interkulturellen Kompetenz® mit Inhalt gefillt, um zur Umsicht und

Sorgfalt — sogar zur Ehrfurcht — im Umgang mit dem Fremden’ zu erziehen.

o fach- und berufsorientierend, sowie interdisziplinar und fachiibergreifend:

Eine Anforderung im Beruf kann z. B. die Aneignung von neuem fachgebundenem
Wortschatz sein: der Fremdsprachenunterricht muss daher gezielt darauf vorbereiten,
indem er beispielsweise Strategien zum ErschlieRen, Lernen und Behalten von neuem
Wortschatz vermittelt.

Zu den Aufgaben des Berufs gehoért z. B. ebenso, etwas in Teamarbeit zu planen,
durchzufiihren und zu prasentieren: auch das muss also im Studium durch kleine Vortrage
oder Referate mit Diskussion der Visualisierungstechniken geibt werden. Die
Kernkompetenzen, die dabei erworben werden, gehen Uber die Grenzen des
Sprachunterrichts, sowie Uber die der einzelnen Disziplin weit hinaus, und sind auf andere
Berufe Ubertragbar.

1.4 Was bedeutet ,,studienbegleitend“?

Diese Frage hat Anfang der 90ger Jahre Frau Professor Dr. Halina Stasiak (Universitat Danzig)
beantwortet, als sie die beriGhmten und inzwischen zur Tradition gewordenen Danziger
Sommerhochschulkurse griindete: Gedacht waren und sind diese Kurse fir Dozenten, die an
Universitaten und Hochschulen unterrichten, wo die Studenten, die eine neue Fremdsprache
als Pflichtfach haben, oft Deutsch als Fremdsprache wahlen.

Es geht also bei diesem Unterricht

= nicht um die Ausbildung von Germanisten oder Philologen

= nicht nur um Wirtschaftsdeutsch und

= nicht nur um die Fachsprache

sondern um die Vermittlung der Grundlagen zu aktiven und rezeptiven ausbaufahigen
Sprachkenntnissen, die die Voraussetzung flir den Gebrauch der Sprache im
wissenschaftlichen und beruflichen Kontext bilden und somit auch den Zugang zu Fachtexten
aller Art innerhalb und aul3erhalb des Studiums ermoglichen.

Es geht daher um einen zunachst allgemeinsprachlichen Unterricht, der nach den ersten
Semestern zunehmend berufs- und fachorientierter wird und somit die Studierenden auf ihre
zukunftigen Aufgaben und Anforderungen in Forschung und Beruf — im Bereich Wirtschaft,
Medien, Politik, Wissenschaft und Kultur - vorbereiten soll. Das heift nicht, dass im
Deutschunterricht z. B. zukinftige Ingenieure oder Chemiker, Europaische Wirtschafts- oder
Hotelmanager oder Journalisten ausgebildet werden, sondern dass die Entwicklung der diesen
Berufen entsprechenden Schiiisselqualifikationen in den Erwerb der Sprache integriert wird.
Dies alles fuhrt dazu, dass dieser Fremdsprachenunterricht als ,studienbegleitend bezeichnet
wird: Er ,begleitet” das Studium im dem Sinne, dass das Augenmerk nicht — wie im Ublichen
schulischen Studium oder in der Germanistik — ausschlie3lich auf die Sprache an sich gerichtet
ist, sondern auch auf die in, durch und mit der Sprache sich entwickelnde Handlungskompetenz
- und die daflir notwendigen Voraussetzungen in Forschung und Lehre.

" Hans Hunfeld spricht vom ,,deutlichen Gegeniiber” und der ,,Normalitdt des Fremden®: auf der Grundlage seines
skeptischen hermeneutischen Ansatzes sind die ,,Entwicklungsrichtlinien fiir Deutsch als Zweitsprache an den
italienischen Oberschulen® entstanden. Sie sind zu finden unter:

http://www.provincia.bz.it/intendenza-scolastica/hermeneutik/jetzt.htm . Siehe auch: Hans Hunfeld: Fremdheit als
Lernimpuls: skeptische Hermeneutik — Normalitdt des Fremden — Fremdsprache Literatur. ALPHA BETA Verlag,

Meran, 2004.
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2 Das ,,Rahmencurriculum”

Der oben beschriebene holistische Ansatz, in dem die verschiedenen Kompetenzen ineinander
greifen, sich gegenseitig bedingen und zur Postulierung von Prinzipien fir einen
studienbegleitenden Fremdsprachenunterricht filhren, sowie die Absicht, zu einer
Vereinheitlichung der Ziele im Bereich des berufs- und fachorientierten Unterrichts zu
gelangen, waren der Hintergrund, der 1996 eine Gruppe von Dozentinnen und Dozenten aus
Polen, Tschechien und der Slowakei - und ab 1999 auch aus Frankreich - in einem Projekt
zusammenfihrte, mit dem Ziel, curriculare Grundlagen fir Unterricht und Unterrichtsmaterialien
zu entwickeln und damit die vorauszusetzenden und zu erreichenden Sprachniveaus
abzusichern.
Das Ergebnis dieser Zusammenarbeit waren nicht nur ein, sondern zwei ,Rahmencurricula“ —
eine Tatsache, die bestatigt, dass solche Curricula sich nach den internen Anforderungen der
einzelnen ausbildenden Institutionen richten, ohne in deren Autonomie einzugreifen, und dass
sie somit — wie auch die Bezeichnung schon andeutet - einen ,Rahmen® bilden, also eine Hilfe
und/oder einen Vorschlag fur die Planung des Lehr- und Lernprozesses bieten, und somit
ausschlief3lich Rahmenbedingungen formulieren wollen. Die beiden Fassungen sind
e das Rahmencurriculum fiir Fremdsprachenlektorate Deutsch als Fremdsprache an polnischen
Hochschulen und Universitdten (1998)
e das Rahmencurriculum des studienbegleitenden Deutschunterrichts an tschechischen und
slowakischen Hochschulen und Universitéten (2000).
Anfang 2007 wird eine neue Ausgabe erscheinen, in die die beiden oben erwahnten Fassungen
zusammenfliel3en (s.2.2).

2.1 Das Rahmencurriculum in der Praxis: Umsetzung in Lehrwerken

Auf dem Hintergrund der beiden Rahmencurricula und der Zusammenarbeit deren Autoren
erschien im Jahr 2004 das Lehrwerk Mit Deutsch in Europa studieren, arbeiten, leben (das zur
Erreichung des Niveaus B2/C1 fuhrt), danach die Reihe Kommunikation im Beruf (Niveau ab
B1).

2007 wird ein weiteres Lehrbuch zum Niveau A2/B1 erscheinen.

Die Grundlage aller Lehrblicher bildet die unter 1.1 beschriebene Handlungsorientierung, die
sich als ganzheitliches Handeln hier und jetzt im Unterricht, sowie als Vorbereitung auf das
Handeln aul3erhalb des Unterrichts versteht.

2.2 Die neue Fassung des Rahmencurriculums

Anfang 2007 erscheint unter dem Namen ,Rahmencurriculum fiir Deutsch als Fremdsprache im
studienbegleitenden Fremdsprachenunterricht an den Universitdten und Hochschulen in Polen,
in der Slowakei und in Tschechien eine neue Fassung des Rahmencurriculums, in der die
beiden bestehenden Fassungen zusammenflieien und wo Berufs- und Fachorientierung noch
deutlicher als bisher herausgestellt werden: Dies wird besonders in den Anhangen deutlich, wo
Kompetenzen und Deskriptoren in Anlehnung an den Gemeinsamen Européischen
Referenzrahmen und an Profile deutsch gezielt fir den studienbegleitenden
Fremdsprachenunterricht abgeandert, Uberarbeitet und aufgrund der Erfahrungen der
Arbeitsgruppe weiterentwickelt oder véllig neu formuliert worden sind.

Um einen genaueren Einblick in die neue Fassung zu ermoglichen und konkret zu zeigen, wozu
das Curriculum helfen kann, wird hier ein Auszug aus Anhang 20b abgedruckt, durch den der
Lehrende eine Hilfe an die Hand bekommt, um offene Arbeitsformen — also Referate und
Vortrdge — bewerten zu konnen und um dabei den Lernenden die Bewertungskriterien
transparent zu machen. Was hier folgt, ist nur ein Auszug aus dem Anhang: weitere, hier nicht
ausgedruckte Kriterien betreffen die sachliche und sprachliche Richtigkeit, die eigene Aktivitat
und die Veranschaulichung des Referats oder Vortrags.
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20b Bewertungskriterien fiir offene Arbeitsformen: Referate und Vortriige
(Produktion miindlich: Vor Publikum sprechen)

cl/c2 B2 B1 A2
Zu Kannbeschrei- Zu | Kannbeschrei- Zu Kannbeschrei- Zu Kannbeschrei-
bewertende | bung bewertende | bung bewertende | bung bewertende | bung
| Merkmale Merkmale Merkmale Merkmale
Vortragsform | freie Rede, | Kann wie ein fliissiger Kann Griinde durchgehend | Kann zu einem volliges, z.T. | Kann zu einem

entspricht o Experte” seine Vortrag, JSiir und gegen manuskript- | ihm vertrauten fehlerhaftes | il verirauten
der Textsorte, | Kenninisse zu aber einen Standpunkt | abhingig Thema aus seinem | Ablesen | Thema aus seinem
weitgehend | einem bestimmten | manuskript- | anfiihren, die Fachgebier 1ltag
manuskript- | Bereich weiter- abhéngig Vor- und Nachtei- vortragen voriragen, bzw.
unabhiingig | geben und dabei le verschiedener ablesen

auf die Fragen Alternativen

und Eimvdnde der angeben

anderen eingehen

Aufbau | zwingend Kann verschie- Aufbau und | Kann mit Hilfe | Gesichts- Kann die Haupt- | Gesichts- Kann die Punkte

a) Vortrag | klarer dene Themen | Gliederung | einer klaren Glie- | punkte nur | punkte in zusam- | punkte un- | seiner Gliede-

b) schriftli- | Aufbau und | miteinander ver- | gut, mit derung in Form gereiht, menhdngenden vollstindig, | rung, auch wenn

che Kurz- Gliederung | hinden, be- kleinen vaon Stichworiten orislere Auflerungen wesentliche | sie unvollstandig

fassung stimmte inhaltiiche | Mingeln das gestellte The- | Gliederungs- | hinreichend Aspekte ist, einhalten
Punkte genauer ma behandeln mingel erldutern fehlen

ausfithren und die
Darstellung mit | |
gmem angemes-
senen Schiuss
abrunden

Im Anhang zum vorliegenden Beitrag ist auferdem das Inhaltverzeichnis des neuen
Rahmencurriculums (s. Anlage 1) abgedruckt.

3 Ausblick

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass das hier vorgestellte Rahmencurriculum

Hilfen fir ein gezieltes Vorgehen im Unterricht liefert, insbesondere

- fir die Festlegung von Zielen im Bereich von Wissen und Kdénnen, von Fahigkeiten und
Fertigkeiten, von Einstellungen und Haltungen,

- fur die Wahl der Textsorten (der Themenkanon und die Vernetzung der Themen hangt von
den Zielgruppen bzw. dem Fach ab und der daraus sich ableitenden Absprache zwischen
Lehrenden und Lernenden),

- fur die Wahl der Unterrichts- und Bewertungsverfahren (unterrichtsmethodische
Grundsatze, berufs- und fachorientierte Arbeitstechniken, Hilfen fir die zeitliche
Organisation von Unterricht, fir die Gestaltung von Aufgaben und die Bewertung von
Leistungen).

Obwohl das Curriculum fir die Hochschule entstanden ist, kann es auch als Grundlage flr
Unterrichtsplanung und Materialentwicklung in der Oberschule sowie fir den Unterricht auf
unterschiedlichen sprachlichen Niveaus (B2 oder B1) dienen.

Die Tatsache, dass das Rahmencurriculum in vielen anderen Landern auf so gro3es Echo stoft
und in den Balkanlandern, WeiBrussland und der Ukraine zur Entwicklung eigener Curricula
fuhrt (das ukrainische Rahmencurriculum wurde inzwischen vom Ministerium genehmigt) zeigt,
wie sehr es dem in unserer globalisierten Welt so akuten Verlangen nach einem Hintergrund
entspricht, der ermdglicht, Lernende mit den Grundlagen auszuristen, die ihnen erlauben,
Aufgaben als mindige und verantwortungsvolle Menschen wahrzunehmen und sich im Leben
als solche zu verhalten und zu handeln.
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Anlage 1

INHALTSVERZEICHNIS

1. Einleitung
2. Prinzipien
2.1 Kommunikations- und
Handlungsorientierung
2.2 Lernerorientierung
2.3 Sensibilisierung fir interkulturelle
Aspekte
2.4 Berufs- und Fachorientierung
2.5 Entfaltung und Fdrderung von mehr
Lernerautonomie
3. Ziele
3.1 Wissen und Kenntnisse (deklaratives
Wissen / savoir)
3.2 Einstellungen und Haltungen /
soziokulturelles Wissen
3.3 Interkulturelles Bewusstsein
3.4 Fertigkeiten (prozedurales Wissen /
savoir-faire)
4. Inhalte
5. Methoden
5.1 Unterrichtsmethodische Grundsatze
5.1.1 Spracherwerbsverfahren
5.1.2 Lerner- und Lehrerrolle
5.1.3 Autonomes Lernen, Lernstrategien
5.1.4 Sozialformen
5.1.5 Verhaltnis von Zielsprache und
Muttersprache
5.1.6 Umgang mit Fehlern
5.1.7 Medieneinsatz
5.2  Zeitliche Organisation des Unterrichts
5.3  Berufs- und fachorientierte Methoden
6. Beurteilung und Bewertung
Grundsatzliches
Begriffsklarung
Bezug zu den Prinzipien
Bezug zur Handlungskompetenz und
zu den Schlisselqualifikationen
Ziele der Beurteilung
Rolle der Selbstevaluation, Bezug zum
Sprachenportfolio
6.2 Instrumente der Beurteilung und
Bewertung
Einstufungstests
Sprachstandstests und
Qualitatsprufungen
Universitatseigene
Qualifikationsprifungen
6.2.4 Internationale Prifungen
6.3 Internationalisierung der Abschliisse
6.4 Das Europaische Sprachenportfolio
6.5 Europass
7.Schlussbemerkungen
GLOSSAR
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— )
W=

6.1
6.1

[N

6.2.1
6.2.2

6.2.3

ANHANGE
1.Internationale Qualifikationen — Europaféhigkeit
2.Schlusselqualifikationen, Kompetenzen in Schule und Universitat
2.1 Schlisselqualifikationen
2.2 Beziehung zwischen den Schlisselqualifikationen und ihrer Umsetzung
in Schule und Universitat
2.3.Zuordnung von Schlisselqualifikationen zu den Kompetenzen
3. Beschreibung der Kompetenzen
4. Kommunikation im Fach
4a Vergleich von Kommunikation im allgemeinsprachlichen Unterricht und
Kommunikation im Fach
4b Beispiele fiir fachspezifische Kommunikationsverfahren
4c Texttypologie
4d Raster zur Textanalyse
4e Merkmale fir berufsbezogenes Deutsch
4f Textkriterien und Textqualitat: Auswahlkriterien
von Texten zur Vermittlung von rezeptiven Fahigkeiten
5 Berufslibergreifende Kompetenzen
6 Kommunikation und Textsorten
6a Kommunikative Sprachaktivitaten
6b Hochschuladaquate Textsorten
7 Prasentations- und Visualisierungstechniken
8 Sprachmittlung
8a Entwurf einer Aufgabe zur Sprachmittlung
8b Liste der Zielaktivitaten in Sprachmittlung
(Muttersprache und Zielsprache Deutsch)
9 Zielaktivitaten im berufsorientierten DaF-Unterricht
10 Mindmap
11 Detaillierte Textsortenlisten fiir verschiedene Studiengange
12 Planungsskizzen und Unterrichtsskizzen
12a 1 Planungsskizze zum Thema: Studium bzw. Praktikum im Ausland
12a 2 Planungsskizze zum Thema: Integrationsprozess Europa
12b 1 Unterrichtsskizze
12b 2 Unterrichtsskizze
13 Zusammenhang zwischen Textsorte, Textmuster und
Sprachhandlungen (funktionale und systematische Grammatik)
13a Rezept
13b Charts und Schaubilder
14 Ubertragung und Nutzung von erworbenen Lern- und
Erschlieffungsstrategien auf die neue Lernsituation des
studienbegleitenden Deutschunterrichts
15 Lernstrategien
16 Sozialformen
17 Mikro- und Makromethoden
18 Projektarbeit
19 Hochschuladaquate Deskriptoren
20 Bewertungskriterien fir offene Arbeitsformen
20a Beobachtungsraster fir Produktion miindlich
20b Bewertungskriterien fiir offene Arbeitsformen: Referate und Vortrage
21 Gultekriterien
22 Bewertungskriterien flr den mundlichen und schriftlichen Ausdruck
23 Beschreibung der Test DaF-Niveaustufen
24 Das Europaische Sprachenportfolio (ESP)
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