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“Theorie ohne Praxis macht blind. Praxis ohne Theorie macht dumm”
(Herz, 1985, 27): Wenn man dieses Zitat auf die Tatigkeit von
Lehrenden anwendet, bedeutet das, dass didaktische und methodische
Uberlegungen ohne Erprobung im Klassenzimmer realititsfern und
letzten Endes nutzlos bleiben, und dass Unterricht als fraglose
Befolgung von Wegen, die von Lehrmaterialien oder von “Methoden”
vorgezeichnet sind, wenig Aussicht hat, Lerner zu einer miindigen
Verwendung der Sprache zu fihren.

Bekanntlich ist eine der schwersten Aufgabe fur Fortbilder gerade die,
der mehr oder weniger bewussten Erwartungshaltung der
Kursteilnehmer  entgegenzuwirken, die hoffen, in einer
Fortbildungsveranstaltung  ,,Rezepte” zu bekommen, die im
Klassenzimmer ,,funktionieren®, oder ,,best practices” kennenzulernen,
die ohne langes Nachdenken tbertragen, nachgeahmt und als Modell
angewendet werden kénnen. Was in dieser Erwartungshaltung deutlich
wird, ist die fehlende Gewohnheit an ein ganzheitliches didaktisches
Denken: Sich vor und wihrend jeglicher Handlung zu fragen, wozu man
was wie fiir welche Adressaten unter welchen Umstinden macht, wird als
unnotiger, und daher so weit wie moglich auszuschaltender Umweg
empfunden. Anders gesagt: Es fehlt das Bewusstsein, dass ohne dieses
Fragen und Zweifeln, die Lehrenden sich von vorgegeben
Unterrichtsmaterialien und -verfahren leiten lassen und somit ihre
Freiheit aufgeben, Vorgegebenes auf den sich nie wiederholenden und
immer neuen Unterrichtskontext abzustimmen, d.h. sich auf die
Menschen einzulassen, mit denen sie arbeiten. Es geht ithnen dabei die
Dimension der Forschung und die — auf Lerner ansteckend wirkende —
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Freude an der Suche des Wegs verloren, die eigentlich die Grundlage
des gesamten Lehrberufs bildet.
In diesem Beitrag soll ein Projekt vorgestellt werden, dessen Grundlage
genau dieses ganzheitliche didaktische Denken ist, das darin entwickelt
und geférdert wird: Es handelt sich um ein zwanzigjihriges
Hochschulprojekt zum SDU (Abkiirzung fiir den Studienbegleitenden
Deutschunterricht), das zur Entwicklung von Rahmencurricula' in
sieben Lidndern, sowie zur Entstehung von daraus sich ergebenden
Unterrichtsmaterialien  gefuhrt hat. Die darin  vorgeschlagenen
Aufgaben sind nicht eingleisig, sondern erlauben, durch Rickbesinnung
und Befragung der Curricula einerseits, und Analyse der
Unterrichtssituation auf der anderen Seite, eigene Wege zu suchen:
Lehrende und Lernende pendeln daher dauernd zwischen Theorie und
Praxis, zwischen Ansprichen und Umsetzung, zwischen zu
entwickelnden Kompetenzen in der Sprache und dem tatsdchlichen
Erwerb — letzten Endes auf der dauernden Suche nach einer Balance
zwischen einer theoriebewussten Praxis und einer praxisbewussten
Theorie. Diese ganzheitliche Sicht bezieht sich im Projekt
* auf die Gestaltung des Unterrichts, im Bewusstsein, dass keine der
oben erwihnten Fragen — nach Zielen, Inhalten, Verfahren, Medien
und den Bedingungen, unter denen der Unterricht stattfindet — von
den andern isoliert beantwortet werden kann, weil sich alle
gegenseitig bedingenz,
 auf die entsprechende Lehrer-Aus- und -Fortbildung,
e auf das Lernen mit ,,Kopf, Herz und Hand”, was bedeutet,

! Der Begriff Rabmencurriculum (RC) steht fir ein Curriculum, das fir den Unterricht
einen Rahmen bildet, ohne in die Hoheit der einzelnen Hochschulen einzugreifen. Im
Laufe der Entwicklung des Hochschulprojektes haben Autorenteams in
verschiedenen Lindern den Gedanken der Rahmencurricula weitergetragen, und jedes
Land hat auf der Grundlage der schon entstandenen RC ein eigenes Curriculum
entwickelt. Somit konnten die im Laufe der Jahre gesammelten Erfahrungen genutzt
und gleichzeitig die besonderen Erfordernisse des Unterrichts im entsprechenden
Land berticksichtigt werden. Die Curricula, die in den einzelnen Lindern entstanden
sind, weisen deshalb Unterschiede auf, die dullerst spannend sind. Gleich bleibt der
Aufbau, d.h. es gibt immer einen ersten Teil (Einlitung, Prinzipien, Ziele, Inbalte,
Methoden, Beurteilung und Bewertung), der in die verschiedenen Landesprachen tibersetzt
wird, und einen zweiten Teil, der aus Anhingen besteht, die nicht tbersetzt werden
und in den Versionen der verschiedenen Linder Unterschiede aufweisen. Zu jedem
RC gehort auch ein zweisprachiges Glossar mit den wichtigsten Begriffen der
Didaktik und der Methodik.

2 Grundlage meines Ansatzes ist das lerntheoretische Unterrichtsmodell von Otto,
Schulz und Heimann (1965), und insbesondere SCHULZ: 1970.

3 In Lienhard und Getrud eschreibt Pestalozzi die Art und Weise, wie Gertrud ihre
Kinder erzog und leitet davon das berithmt gewordene Prinzip ab : ,,Sie sahen, dass



- Gelerntes schon im Studium im Hinblick auf die Aufgaben und
Anforderungen des spiteren Berufs und auf den Kontakt und
das Zusammenleben mit anderen Menschen und anderen
Kulturen anzuwenden — also die Sprache zu lernen, um damit
zu studieren, zu arbeiten und zu leben,

- das Augenmerk nicht nur auf die Sprache als Lernstoff an sich
(wie z.B. in der Germanistik) oder auf die Fachsprache oder auf
die Wirtschaftssprache zu richten, sondern auch die
unentbehrlichen sozialen und methodischen Qualifikationen
und Kompetenzen ins Auge zu fassen, die Studierende als
zukiinftige Entscheidungstriager fiir ein lebenslanges Lernen
brauchen und durch die Sprache und mzt und in der Sprache
wihrend des Studiums entwickeln sollen.

Im folgenden Beitrag soll daher versucht werden, diese Ganzheitlichkeit
anschaulich zu machen, indem nach einem Ruckblick auf die Griunde,
die zur Entstehung des Projekts gefihrt haben, das ganzheitliche
Lernkonzept vorgestellt wird, aus dem sich die Rahmencurricula
entwickelt haben, aus denen wiederum ein Lehrwerk entstanden ist,
dessen ganzheitlicher Aufbau hier in groben Ziigen nachvollzichbar
gemacht wird, u. A. durch Verweise auf einzelne Stellen in den
Rahmencurricula, die sich im Lehrwerk widerspiegeln, und somit dem
Lehrenden andeuten, was er daraus fir die eigene ganzheitliche
Unterrichtsgestaltung schépfen kann.

1. Das Hochschulprojekt: Kurze Entstehungsgeschichte

Anfang der 90ger Jahre, kurz nach dem Fall der Mauer, wandten sich
Deutschdozenten von polnischen Hochschulen und Universititen an
das Goethe-Institut in Warschau mit der Frage, was Studierende unter
den aus der neuen soziopolitischen Situation sich ergebenden
Umstinden wissen und koénnen sollten, um mit der sich plotzlich
offnenden westlichen Welt kompetent verhandeln zu kénnen. Aus der
Reflexion dartiber, wie das Angebot der institutionellen Ausbildung
ausschen sollte, um den neuen Anforderungen der Gesellschaft zu

in allem, was ihre Kinder vom Morgen bis an den Abend thaten, ihr Kopf, ihr Herz
und ihre Hand, folglich die drey Grundkrifte von denen alles Fithlen, Denken und
Handeln des Menschen ausgeht, gemeinsam und in Ubereinstimmung unter sich
angesprochen, belebt, beschiftigt und gestirkt werden [...]* (zit. nach Meyer, 1987a,
S.34, in DEDERING, 2000, 183).
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entsprechen, entstand unter der Leitung von Dorothea Lévy-Hillerich
eine systematische Hinterfragung der fiir den Studienbegleitenden
Deutschunterricht notwendigen Voraussetzungen in Forschung und
Lehre. So entwickelte sich das von der Bosch Stiftung Stuttgart und
dem Goethe-Institut Miinchen unterstitzte Projekt Forderung des
studienbegleitenden ~ Dentschunterrichts an  Universititen und Hochschulen -
Curricula und 1ebrwerke, das in einer ersten Phase (1994-2004) im Laufe
von Fortbildungs- und Werkstatt-Seminaren zur Entstehung der ersten
drei Rahmencurricula fiir Fremdsprachenlektorate Deutsch als
Fremdsprache (an polnischen, tschechischen und slowakischen
Hochschulen und Universititen) und des daraus sich ergebenden
B2/C1-Lehrbuchs® fithrte; in der zweiten Phase (2005-2010: Projekt:
Studienbegleitender Deutschunterricht an Universititen und Hochschulen in Bosnien
und Herzegowina, Frankreich, Italien, Kroatien, Makedonien, Rumidnien und
Serbien, parallel dazu 2006 auch in der Ukraine [Neuausgabe April 2013]
und in Belarus) wurden weitere Curricula entwickelt, und die
bestehenden im Sinne einer gezielten Anwendung des Gemeinsamen
europdischen Referenzrahmens fir Sprachen (GeR) auf den
Sprachunterricht an Universititen iberarbeitet’; gleichzeitig entstand
aus der Zusammenarbeit von Lehrergruppen aus den beteiligten
Lindern ein A2-B1-Lehrbuch’, und auBerdem, als weitere Anwendung
der Rahmencutricula, eine Reihe von Biichern zur Kommunikation im
Beruf in verschiedenen Branchen’.

Durch die Entwicklung des Projektes zeichnete sich im Laufe der Zeit
auch immer deutlicher die Tragweite des Begriffs SDU ab, dessen
Grundlagen aber letztendlich fir Fremdsprachen im Allgemeinen
gelten: Heutzutage spricht man daher eher von SDU/SFU, also von
Studienbegleitendem Deutsch- und Fremdsprachenunterricht,  der
fakultitstibergreifend neben dem Studium herlduft, Studierende in ihrer
fachlichen Vorbereitung auf Beruf und Leben nach dem Studium
“begleitet” und daher auch als fach- und berufsorientiert bezeichnet wird.
Der Fokus des Unterrichts liegt  zundchst bei  einem
allgemeinsprachlichen Unterricht, der nach und nach immer berufs-,

4 Mit Dentsch in EUROPA studieren, arbeiten, leben, Niveau B2/C1), z.Z. vergriffen.

® Es sei darauf hingewiesen, dass parallel dazu in Luxembourg in den Jahren 2008-
2010/11 ein Dossier fir die Umsetzung des GeR und Profile deutsch 2.0 entstand, in
dem zum ersten Mal Deskriptoren fir literarische Texte im Sekundarbereich erarbeitet
und im Unterricht eingesetzt und evaluiert wurden (Levy-Hillerich Hrsg., 2008-2011).
¢ Mit DEUTSCH studieren arbeiten leben (Niveau A2-B1)

7 Es handelt sich um die bei Fraus-Cornelsen erschienene Reihe Kommunikation im
Beruf (Landwirtschaft, Tourismus, Medizinisch Berufe, Wirtschaft).
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fach- und teilweise auch wissenschaftsorientierter wird. Das bedeutet
nicht, dass im Fremdsprachenunterricht z.B. zukiinftige europiische
Ingenieure, Chemiker, Journalisten, Wirtschafts- oder Hotelmanager
ausgebildet werden, sondern dass die Entwicklung der diesen Berufen
entsprechenden Schlisselqualifikationen® in den Erwerb der Sprache
integriert wird: Es handelt sich also nicht im engeren Sinn um einen
Fachsprachen-Unterricht, sondern um die Vermittlung der Grundlagen
zu aktiven und rezeptiven ausbaufihigen Sprachkenntnissen, die die
Voraussetzung fir den Gebrauch der Sprache in der Kommunikation
im wissenschaftlichen und beruflichen Kontext bilden.

Anders gesagt: die Berufsorientierung des studienbegleitenden
Fremdsprachenunterrichts zeigt sich z.B. wenn die Studierenden durch
gezielte Aufgaben auf die lexikalischen Anforderungen des Arbeitens
und Studierens vorbereitet werden (und Techniken vermittelt
bekommen, mit deren Hilfe sie neuen Wortschatz selbststindig
erschlieBen, lernen und behalten kénnen), oder auch wenn sie angeleitet
werden, in der Fremdsprache eine Prisentation vor ihren
Kommilitonen zu halten: Da lernen sie die notwendigen
allgemeinsprachlichen und fachbezogenen Redemittel zu verwenden,
vor einem Publikum professionell aufzutreten, sowie ihren Vortrag
optisch zu unterstiitzen; die erworbenen Fahigkeiten zum Aufbau einer
Powerpoint-Prisentation niitzen aber nicht nur im Augenblick der
Vorstellung in der Lernergruppe, sondern auch spater im Beruf, bei der
Prisentation eines Produktes oder eines Projektes.

Somit wird deutlich, dass die entwickelten Qualifikationen zwar schon
wihrend der Studienzeit durch gezielte Aufgaben zum Tragen kommen,
doch gleichzeitig im Hinblick auf den spiteren Beruf und auf das Leben
nach dem Studium aufgebaut werden, wo sie dann voll zum FEinsatz
kommen. Dadurch, dass im Vordergrund der Erwerb von Fihigkeiten
und Fertigkeiten liegt, die Studierende noch nicht und Erwachsene
dagegen schon haben, wird deutlich, dass der studienbegleitende
Sprachunterricht sich deutlich vom allgemeinen Sprachunterricht fir
Erwachsene absetzt und eigene Lehrmaterialien erfordert: Er hat sich ja
auch inzwischen tatsichlich als eigenstindiges Fachgebiet etabliert,
nachdem er auf der Internationalen Deutschlehretagung in Jena 2009
mit einer eigenen Sektion aufgetreten ist.

8 Zur Definition vom Begriff s. z.B. das Bosnische Rahmencurriculum (2011, 90).
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2. Das ganzheitliche Lernkonzept im SDU-SFU

Personliche Werte

kompetenz
Ganzheitliche
Qualifikation
und Motivation

Soziale
Orientierung

Aufgaben-
orientierung

Sozialkompetenz
Zusammenarbeit
Kommunikation

Abb. 1 Modell vom ganzhbeitlichen Handeln

Team- und Interaktionsfihigkeit, Figeninitiative, Eigenverantwortung,
Zuverlissigkeit, Verantwortungsbewusstsein, Einsatzfihigkeit,
Planungs- und Organisationsfihigkeit — all das und noch viel mehr
sollen Studienabginger neben dem fachlichen Wissen und Koénnen
mitbringen, wenn sie in das berufliche Leben einsteigen: Im Modell in
Abb.1 (Lévy-Hillerich, 2005, 11) wird deutlich, dass Fachkompetenz,
Fachkoénnen und Fachwissen nur einen Teil des Handeln-Koénnens
darstellen, und dass, wenn man den Anspruch auf dieses ganzheitliche
Handeln auf den SDU ubertragt, Fach- oder Wirtschaftssprache allein
nicht geniigen, um eine fremdsprachliche Handlungskompetenz
aufzubauen.

Urspringlich diente dieses Modell als Grundlage fur die Fortbildung
des Personals bei Mercedes Benz’ (und die Uberschneidung der Kreise

? Die Entwicklung des Mercedes-Benz-Modells (heute Daimler Chrysler) ist dullerst
interessant  und  kann  nachvollzogen  werden  unter:  http://www.alf-
projekt.de/alf_didaba.pdfhttp://www.abrapa.otg.br/cd/npdfs/Eichstaett-Ulrike.pdsf,
http:/ /www.bibb.de/dokumente/pdf/a41_experten-fachtagung session5_engert-ppt
_de.pdf, http://ebner.bwl.uni-mannheim.de/fileadmin/files/DA_Abstracts/Behrens
__Christian_Magister_2008.pdf
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http://www.bibb.de/dokumente/pdf/a41_experten-fachtagung_session5_engert-ppt%20_de.pdf
http://www.bibb.de/dokumente/pdf/a41_experten-fachtagung_session5_engert-ppt%20_de.pdf
http://ebner.bwl.uni-mannheim.de/fileadmin/files/DA_Abstracts/Behrens%20__Christian_Magister_2008.pdf
http://ebner.bwl.uni-mannheim.de/fileadmin/files/DA_Abstracts/Behrens%20__Christian_Magister_2008.pdf
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ergibt ja auch einen umgekehrten Mercedes-Stern); inzwischen ist es auf
den SDU ibertragen worden und bildet die Grundlage von vielen
Lehrbiichern' zur sprachlichen Kommunikation im Beruf. In letzter
Zeit ist es aber durch den expliziten Hinweis auf die
Persinlichkeitskompetenz, erginzt worden, so dass sich im neuen Modell"
die Handlungskompetenz aus der Uberschneidung von nicht nur drei,
sondern vier Kreisen ergibt, die in einen grof3en allumfassenden Kreis
der interkulturellen Kompetenz eingebettet sind. Was bedeuten nun die
genannten Kompetenzen fiir das ganzheitliche Handeln im SDU?

1. Fachkompeteny bedeutet, dass die Studierenden ein fundiertes
Fachwissen erwerben, fachliche Zusammenhinge erkennen und
entsprechend handeln kénnen. Es bedeutet einerseits das Wissen
tber die Sprache wund deren Struktur (Gber die eigene
Muttersprache, sowie tber andere Fremdsprachen, und die
Fahigkeit, sie miteinander in Verbindung zu bringen), andererseits
das Fachwissen z.B. Uber Prozesse, Methoden, Fakten, Normen,
Standards, sowie auch interkulturelles Wissen (z.B. iber
Gewohnheiten, Tabus usw.) bei fach- und berufsbezogenen
Kommunikationssituationen ~ (was mit der interkulturellen
Kompetenz verbunden ist — ein Beweis daftr, dass Kompetenzen
nur der Reflexion wegen getrennt behandelt werden, dass sie aber
alle miteinander zusammenhingen und zusammen entwickelt
werden). Das Handeln im SDU bezieht sich auf die fachspezifische
berufliche Kommunikation.

2. Methodenkompetenzy bedeutet z.B., dass die Studierenden lernen,
Informationen zu gewinnen, zu strukturieren und zu verarbeiten,
Arbeitsziele zu erkennen, und Losungskonzepte selbststindig zu
erarbeiten, zu planen und durchzufithren — was ihnen also wihrend
des Studiums sowie spiter in beruflichen Situationen nttzt. Im

10 Dieses Modell bildet die Grundlage der ,Vorlektion® und den ,roten Faden eines
jeden Bandes der gesamten studienbegleitenden Reihe Kommunikation im Beruf im
Fraus-Verlag, Plzen (inzwischen in einer neuen Ausgabe in Zusammenarbeit mit dem
Cornelsen-Verlag erhiltlich — vgl. Literaturangaben): Es prigt alle Aktivitdten, zu
denen die Lerner angeleitet werden. Zum ersten Mal wurde das Modell im Band Mi#
Denutsch in Europa studieren, arbeiten, leben in die Praxis des Studienbegleitenden
Deutschunterrichts integriert (Lévy-Hillerich — Krajewska-Markiewicz, 2004, 9).

11" Diese Version des Modells, die von Nicole Hawner und Dorothea Hillerich
erarbeitet wurde, bildet die Grundlage vom Lehrbuch Mit DEUTSCH studieren arbeiten
leben, A2/B1 und witd in dessen Null-Lektion den Lernern vorgestellt (Lévy-Hillerich
et al., 2010, 15). Abgebildet ist es auch in der Mindmap von Abb.10.
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SDU werden die Lernenden durch ein gezieltes Methodentraining'?
in beruflichen wund studienorientierten Aufgaben auf die
lexikalischen ~Anforderungen des Arbeitens, Studierens und
Handelns mit der Sprache vorbereitet.

3. Sozialkompetenz, bedeutet, dass der Lernende z.B. lernt,
mitzudenken, mitzugestalten, aktiv zuzuhoren, andere Meinungen
zu respektieren, zu argumentieren, eigene Vorschlige zu
prasentieren, im Team zu arbeiten: Er lernt, soziale Beziehungen zu
leben und zu gestalten, Zuwendungen und Spannungen zu erfassen
und sich mit ihnen rational und verantwortungsbewusst
auseinanderzusetzen. Das entsprechende Training geschieht im
SDU z.B. durch spielerische Formen wie Quartettspiele, Dominos
u.a. Spiele, Rollenspiele und andere Sprachaktivititen".

4. Personlichkeitskompetensy bedeutet z.B., Kriterien fiir die Eigen- und
Fremdbeurteilung zu erwerben, sowie Verantwortungs- und
Pflichtbewusstsein fur sich und andere zu entwickeln, sich fir ein
Projekt einzusetzen, es mit Ausdauer zu betreuen und nicht bei der
ersten Schwierigkeit zu resignieren. Es gehoren auch Eigenschaften
wie Selbststindigkeit, Selbstvertrauen und Zuverlissigkeit dazu, die
sich aus einer selbstbestimmten Bindung an Werte und aus
dementsprechenden Erfahrungen ergeben, denn nur so kénnen
Handelnde iberzeugend wirken und handeln. Das bedeutet
zugleich, dass die Studierenden fir ihren Lernweg verantwortlich
gemacht werden. Sie stehen deshalb im Zentrum'* des

12 Eine Sammlung von ,Lern- und Arbeitsmethoden’, die den Lehr- und Lernzielen im
SDU/SDU entsprechen, ist im Lehtbuch Mit DEUTSCH studieren arbeiten leben zu
finden (Lévy-Hillerich et al., 2010, 341-348), wo Einheit IV ,Ich kann prisentieren”
(Ivi, 219-268) durch den Aufbau ihrer vier Handlungsfelder als ein deutliches Beispiel
einer gezielten Entwicklung von Methodenkompetenz zu sehen ist.

13 Eine Sammlung von ,Spielerischen Formen‘, die zur Entwicklung der Sozial- und
Methodenkompetenz durch das Handeln mit der Sprache beitragen, ist im Lehrbuch
Mit DEUTSCH studieren arbeiten leben (Lévy-Hillerich et al., 2010, 331-340) enthalten.
Weitere Vorschlige sind im dazu entwickelten Lehrerhandbuch auf CD-ROM (Serena
Hrsg. 2012) zu finden.

14 Die Lernerotientierung wird in allen Rahmencurricula zum SDU in den
verschiedenen Lindern hervorgehoben, und insbesondere wird auf den
Perspektivenwechsel in den Rollen von Lehrenden und Lernenden hingewiesen und
erklirt, dass dieser Perspektivenwechsel zwar eine Handlungs- und Berufsorientierung
des ganzen Unterrichts mit sich bringt, dass dabei aber nicht auf eine gesamtkulturelle
Ausrichtung  verzichtet wird. ,Die Studierenden stechen im Zentrum des
Unterrichtsprozesses, der ithrem Ausgangsniveau und ihren Vorkenntnissen Rechnung
tragt, ihre Interessen bei der Themenauswahl berticksichtigt, verschiedene
Lernertypen anspricht® steht im Abschnitt 2.4 Lernerorientierung und eine darans sich
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Unterrichtsgeschehens und werden dazu angeregt, ithrem Lernertyp
und ihren Vorkenntnissen entsprechend zu arbeiten, und werden
dazu angeleitet, sich beim Dozenten 2zu melden, um
binnendifferenzierende Aufgaben zu bekommen oder um den
Unterricht durch die Wahl von Arbeitstechniken und Sozialformen
mitzugestalten; es werden ihnen Losungen von Ubungen,
Transkriptionen von Hoértexten und selbststindig l6sbare Aufgaben
auf Lernplattformen” zum Zweck des selbststindigen Arbeitens
zur Verfiigung gestellt, es werden ihnen am Anfang des Unterrichts
Kannbeschreibungen angegeben, so dass sie sich dessen bewusst
sind, welche Fiabigkeiten und Kompetenzen sie entwickeln und was sie
durch welche Textsorten und welkhe Lernstrategien am Ende des
Unterrichts wissen und dnnen sollten. Anders gesagt: Sie werden
dazu angeregt, selbststindig zu entscheiden, was sie wogu und wie
lernen, was ihnen erlaubt, zu Selbst-'® und Fremdbeurteilung ein
entspanntes Verhiltnis herzustellen und ihre Kompetenzen gezielt
im Hinblick auf die internationale Anerkennung ihres
Studienabschlusses zu entwickeln'”.

5. Interkulturelle Kompeteng bedeutet, sich der eigenen kulturellen
Geprigtheit kritisch bewusst zu werden und bereit zu sein, sich
anderen soziokulturellen Bedingungen zu stellen: Sie bedeutet
Offenheit und Toleranz gegentber anderen Kulturen und

ergebende  Verdndernng der Rolle des Lebrenden im  Rabmencurriculum  fiir Deutsch  als
Fremdsprache im studienbegleitenden Fremdsprachenunterricht an Universititen und Hochschulen in
Serbien (Bari¢ et al., 2011, 8).

15 Es gibt z.Z. nur eine gezielt fiir den Studienbegleitenden Deutschunterricht
entstandene Lernplattform: Es handelt sich um die von Karmelka Bari¢ aufgebaute
Moodle Lernplattform (http://lernen.goethe.de/moodle/coutse/view.php?id=1917)
am Goethe-Institut Minsk, auch erreichbar, indem man auf
http://letnen.goethe.de/moodle/ nach dem Login den Suchbegtiff SDU in Enropa
eingibt. Ma kann darin parallel zu den einzelnen Kapiteln des SDU-Lehrbuchs Mit
DEUTSCH studieren arbeiten leben A2-B1, aber auch vollstindig unabhingig davon
arbeiten. Ein Beispiel daraus ist in Abb. 9 enthalten.

16 7.B. in Form von Tabellen, wo die Lernenden am Ende einer Phase, einer Sektion
oder eines Kapitels in den Spalten ankreuzen: Das kann ich jetzt gut/ Das kann ich jetzt
besser als vorher/ Das fann ich jetzt nicht so gut ankreuzen, oder in Form von Ubungen, fiir
die auch die Losung zum Zweck der Selbstkontrolle zur Verfiigung gestellt wird.

17 Das wird in allen Rahmencurricula hervorgehoben, so z.B. im Abschnitt 6.3
Internationalisierung der Abschliisse im  Rabmencurricnlum fiir Deutsch als Fremdsprache im
studienbegleitenden  Fremdsprachenunterricht an Universititen und Hochschulen in Bosnien und
Herzgegowina

(http:/ /www.goethe.de/ins/ba/sar/pro/bkd/bhdlv/rahmencurticulum.pdf) (2011,
24). Leider gibt es noch kein SDU-Zertifikat, das hingegen dringend notwendig wire
(und auch in der Grafik in Abb.2 hervorgehoben wird).


http://lernen.goethe.de/moodle/course/view.php?id=1917
http://lernen.goethe.de/moodle/
http://www.goethe.de/ins/ba/sar/pro/bkd/bhdlv/rahmencurriculum.pdf
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Mentalititen, und betrifft die Art und Weise, wie man mit Fremdem
und Anderem umgeht, ohne es vereinnahmen zu wollen, sondern
eher in der Absicht, es in seiner Andersheit schiitzen zu wollen. Mit
dem SDU/SDU zu verbinden sind die lernleitenden Ziele von
Hans Hunfelds Ansatz des Hermeneutischen Lehrens und
Lernens'™: Miindjgkeit als Verstindigungsvoraussetzung, Toleranz als
Bewahrung von Andersheit, Nomnalitit der  Differen  und
Verschiedenheit als lebenslanger Lernimpuls. Die interkulturelle

Kompetenz — im Sinne von Fihigkeit, mit anderen
Verhaltensweisen umzugehen und dabei sprachliche Bedeutungen
auszuhandeln — entwickelt sich im Leben immer weiter: Die

Grundlagen dazu kénnen im SDU/SFU durch Aufgaben entwickelt
werden, wo diese Bedeutungsaushandlung verlangt wird, und wo in
einer Gruppe z.B. Beobachtungsaufgaben zu Verhaltensweisen
gegeben werden. Den Lernenden muss klar werden, dass die
Entwicklung von Kompetenzen ein longlife learning ist, bei dem man
nie ,,ausgelernt* hat.
In der Grafik auf der nachsten Seite wird der ganzheitliche Ansatz vom
SDU/SFU noch deutlicher: Die Handlungskompetenz in der
Fremdsprache, die sich aus dem oben vorgestellten Modell als Ergebnis
des Zusammenwirkens von verschiedenen sich Uberschneidenden und
erginzenden Kompetenzen ergibt, wird nun im gréfleren Rahmen
gesehen, und zwar im Zusammenhang mit den vom GeR angegebenen
Sprachaktivititen, von denen sich Sprachhandlungen, Zielsetzungen
und Kannbeschreibungen (Deskriptoren) ableiten lassen. Die
Stichworter sind im Grunde die Fragen zur gesamten SDU-Planung:
Welche Texte sind hochschuladiquat? Wie ,,funktioniert” welche
Sprache in welchen Texten zu welchem Zweck fiir welche Botschaft?
Welche Sprachaktivititen sind auf welchen Sprachniveaus mit welchen
Schliisselqualifikationen und Kompetenzen verbunden? Diese und

18 Unter http://www.ptovincia.bz.it/intendenza-scolastica/hermeneutik/ganzel.htm
ist der gesamte — dullerst zukunftstrichtige — Ansatz und die entsprechende Literatur
nachzulesen. Hier soll nur kurz der Begriff wiedegegeben werden, der die Grundlage
des tber zehnjihrigen DaZ-Pilotprojekts in Sudtirol bildet: ,,Der hermeneutische
Fremdsprachenunterricht nach Hans Hunfeld ist eine Reaktion auf verdnderte
Wirklichkeit in Europa: Grenzenlosigkeit, Vielsprachigkeit, vielfiltige und nahe
Fremdheit. Er geht deshalb von einer anderen als der bisher iiblichen Sicht auf den
sprachlich und kulturell Fremden aus (Normalitit des Fremden), sieht die Grenzen
des Verstehens deutlicher als bisher (skeptische Hermeneutik), zielt nicht nur auf den
Aufbau fremdsprachlicher Fertigkeiten, sondern fordert eine neue Haltung der
Toleranz gegentiber Andersheit und Fremdheit (Unterricht als Verstehenslehre).[...]“.


http://www.provincia.bz.it/intendenza-scolastica/hermeneutik/ganze1.htm
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dhnliche Fragen haben zur Entstehung der Rahmencurricula fir den
SDU gefiihrt.

Europiisches
Sprachenportfolio

(ESP)

Gemeinsamer europiischer
Referenzrahmen fiir Sprachen

(GeR)

Sprachaktivitaten:

Profile deutsch
und .
Miindlich - Rs Rezeption schriftlich - Is Interaktion schriftlich
Rm Rezeption miindlich Im Interaktion miindlich

- Ps Produktion schriftich - Ss Sprachmuttlung schriftlich
Pm Produktion miindlich - Sm Sprachmittlung miindlich

!

RAHMENCURRICULA fiir den SDU:
Landesfassungen

GRUNDFRAGE:
Welche Textsorten und Sprachaktivititen
fiir den SDUZ

Tcxtanawncwmuaﬁﬁt

Von der Textsorte
tuiber

den Textbauplan ir_lie SErnchhandlunglj
tiber Schlisselqualifikationen

die Funktionale Grammatik
(Handlungsorientiertes Grammatikkonzept:
$-O-8=Sammeln-Ordnen-Systematisieren)

Ganzheitliche
Handlungskompeten <—

zur
Systematischen Grammatik

Kann-Beschreibungen

Wiinschenswert:
international anerkannte

ST %L
- “~i 1 SDU-Zertifikatspriifungen B1—B2
'”lff“’i‘u‘)"al anerkannte N auf der Grundlage der Rahmencurricula
Priifungen Al -C2 PR o —g
1

v 1 v !
Umsetzung in
SDU-UNTERRICHTSMATERIALIEN
- Rethe Kommunikation im Beruf
- Lehrwerk:
1. Mit Deutsch in Europa studieren arbeiten leben B2-C1
2. Mit DEUTSCH studieren arbeiten leben A2-B1
mit Glossar in 19 Sprachen, LHB auf CD und
Lernplattform
MINDMAP zum ganzheitlichen Aufbau des
Lehrwerks (Abbildung 10)

Abb. 2 Der Weg vom GeR zum SDU

Nachfolgend werden aus den Anhingen der Rahmencurricula einige
Ausziige vorgestellt, die die Grafik von Abb. 2 an einigen Stellen
ausbauen. In den ersten beiden Tabellen geht es um hochschuladiquate



Textsorten, in denen der ganzheitliche Ansatz durch den Bezug auf
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Studium, Beruf und Leben besonders deutlich wird".

ANHANG 2.2 aus dem Rahmencurriculum fiir Deutsch als Fremdsprache im studienbegleitenden
Fremdsprachenunterricht an Universititen und Hochschulen in Bosnien-Herzegowina
Beziehung zwischen den Schliisselqualifikationen und ihrer Umsetzung in Schule und Universitit (nach
Huizinga; in einer vierten Spalte werden Beispiele ( Funk/Lévy- Hillerich) dafiir gegeben, wie diese fiir den
berufsbezogenen Deutschunterricht traintert werden kénnen.)
Di Zielbereich W liche Einzelqualifik Beispiele (von Funk/ Lévy-Hillerich)
1 - Atbeitsplanung |- Ziclstrebigkeit - Aufgaben erkennen und durchfiihren
Organisation und - ,ﬁrheitsm‘xsﬁﬂmx‘('\g - Sorgfalf . - Textsorten und Te:flbauplﬁx‘ele{kfumxxexu und mit
Ausfiihrung der 2 £ o dispiechier des Ibeichte
Ubungsaufgabe - Selbststeuerung, = ¥ stellen, besp und
- Sclbstbewertung selbst machen
- Systematisches Vorgehen - 1b hi der Studierend ickel
- Rationelles Arbeiten = i de an der Thy hl beteiligen
- Organisationsfihigkeit
- Flexibles Disponicren
- Koordinationsfihigkeit
2. Kommunikation - Verhalteninder |- und miindliche - Parmer- Gruppen- und Projektarbeit
und Kooperation Gruppe higkeit - Gespricl in kennen und !
- Kontakt zu - Sachlichkeit in der Argumentation - Wissen tiber Verhalten im Zielland erwerben
anderen - Aufgeschlossenheit
- Teamarbeit - Kooperationsfahigkeit
- Einfihlungsvermdgen
- Integrationsfihigkeit
- Kundengerechtes Verhalten
- Soziale Verantwortung
- Faimess
3. = o haltici, 8 Sl danberatsctari A L speicts
Anwenden von - Auswerten und - Einsatz von Lemntechniken weitergeben
Lerntechnikenund . Weitergeben von |- Verstehen und Umsetzen von - Lemstrategien vermitteln
geistigen Informationen Zeichnungen und Schaltplinen - Verstehens- und Wortsch ining entwickeln
Arbeitstechniken - Analogieschliissc zichen kénnen - Rollen selbst finden
- Formallogisches Denken - Arbeit mit Medien
- Abstrahieren - Schaubilder (Charts) verstehen und selbst
- Vorausschauendes Denken benutzen
- Transferfihigkeit - Visualisieren im Unterrichtsraum
- Denken in Systemen, z.B. in - P hniken kennen und b
Funktionsblécken - Notizen machen
- Umsetzen von theoretischen - Markieren
Grundlagen in praktisches Handeln, |- Unterstreichen
- Problemlésendes Denken - Exzerpieren
- Kreatvitit - Zusammenfassen
4. Selbststindigkeit |-  Eigen und - Mitdenken - Arbeitsergebni llen, k
und Ve tung Mi tung |- 7 lassigkeif auswerten
bei der Arbeit - Diszplin - mit Kritik umgehen kénnen
= Qualititsbewusstsein - MeinungsiuBerung entwickeln (Pro und
- Sicherheitshewusstsein Contra),
- cigene Meimmg vertreten, - Atbeit mit Lexika und Nachschlagewerken
- Umsichtiges Handeln, Initiative - Lemtipps/hilfen entdecken und selbst machen,
- Entscheidungsfihigkeit - planvolle Priffungsvorbereitung
- Selbstkritikfihigkeit - dic cigene Zeit richtig planen
- Erkennen eigener Grenzen und
Defizite Urteilsfihigkeit
5. Belastbarkeit - Psychische und - Konzentrationsfihigkeit, - Berufsbezogene Unterrichtsprojekte
physische - Ausdauer, zB. bei Langzeit-Aufga
Beanspruchung ben, bei wicderkehrenden Aufgaben

Abb.3 Umsetzung von Schliisselgualifikationen im SDU

19 In Abb.3 zeigt die 4. Spalte, dass sich die Umsetzung im Unterricht auf die drei
Bereiche Studieren (z.B. Dimension 4), Arbeiten (z.B. Dimension 2) und Leben (z.B.
Dimension 4) bezieht, wobei die drei Bereiche in allen Dimensionen berithrt werden.
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Dadurch, dass die folgende Tabelle” zu den hochschuladiquaten
Textsorten die entsprechenden Sprachaktivititen auflistet, ist sie eine Hilfe,
um Lehr-/Lernziele und Kannbeschreibungen festzulegen, daher um
Unterricht zu planen und Lehrmaterialien zu wihlen und gestalten®'.

Auszug aus Anhang 6: Hochschuladi

Textsorten (aus dem Rahmencurriculum fiir den

Studienbegleitenden Deutschunterricht in Bosnien und Herzegowina)

[ PR W

nach Stiy

dien, Unterlagen

- Anfrage nach Stipendien und Unterlagen*#,
usw., Interaktion schriftlich

- Curriculum Vitac (CV)/Lcbenslauf ##,
Produktion schriftlich

- Bewerbungsschreiben
sohriftlich

- Begriindungs-/ Motivationsschreiben,
Interaktion schriftlich

-brief **, Interaktion

2 Jich

- Bewerbungsgesprich **, [

- Beratungsgespriich, Inferaktion miindlich

- Offizieller Brief **, Interaktion schriftlich

- Persénlicher Bricf (u.a. Dankesbricf) **,
Interaktion schriftlich

- Smalltalk **, Interaktion mindlich

- An-und Abmoderation** Interaktion mimdlich

- Formular, Reseption schriftlich, Produktion
schriftlich

Bereich: Inforr *

g

- Charts (Schaubildet/spracharme Textsorten:
Diagramm, Schaubild, Statistik), Interaktion schriftlich
und mindlich, Produktion schriftlich

- Lexikonartikel, Interaktion mindlich

- Beticht **, Interaktion schriftlich und
schriftlich, Produfktion schriftlich

- Zusammenfassung **, Produktion schriftlich

dlich, Reseption

- Stellungnahme, I jchy 1md il

- Prowkoll **, Produktion schriftlich
- Leserbrict, Interaktion schriftlich

- Interview schriftlich und miindlich **, Interaktion
schriftlich und mindlich

- Diskussion **, Interaktion mindlich

- Fragebogen, Interaktion schrifthich

- Umfrage, Interaktion schriftfich und mimdlich

- Reportage, Inferaktion mimdlich

iftlich, Rezeption

- Osganigeammy, Interaktion schriftlich und mimdlich

- Rezension, Prods sch dlich

- Homepage, Regeption schriftlich

Bereich: Prisentation von Informationen,

i o
4

neuen Erk i Pri

Abstract, Produktion schriftlich
Beitrag (T'agung, Kongress), Interaktion
schriftlich und mundlich

Bereich: Fachsprachen

Bedienungs- /Betriebsanleitung, Interaktion mimdlich
und schriftich
Handlungs- /Gebrauchsanweisung, Inferaktion

Exposé, Produktion mimdlich mitindlich und schriftlich
Kommentar, Produktion mindlich &

- Referat™, Produktion mindlich
Handout ** | Produfktion schriftlich 5
‘Thesenpapier, Produfktion schriftlich 5
Prisentation **, Inferaktion miindlich und
schriftlich

- Bibliografie, Produktion schriftlich
Praktikumsbericht, Produktion schriftlich
Biografic (Kurzbiografic), Regeption schriftlich

Montage-/ Aufbavanleitung, Inferaktion miindlich und
schriftlich

Definitionen, Rexeption schrifthich

Fachreferat, Produktion schriftlich, mimdlich
Steukturdiagramm, Produktion schriftlioh, mindlich

Hausarbeit/Seminar/Diplomarbeit,
Produktion schriftfich
Dokumentarfilm, Rexeption ntindlich

Abb. 4V erbindung der GeR-Sprachaktivitiiten mit hochschuladignaten Textsorten

20 Zu den mit** gekennzeichneten Texten findet man in Profile dentsch (Glaboniat et al.,
2002 und 2005) weitere Angaben; in die Liste wurden nicht alle Textsorten eingefiigt,
sondern nur die, die fiir den SDU relevant sind. Diese Tabelle ist grundsitzlich in
allen Curricula enthalten (evtl. mit einigen kleinen Abinderungen oder Erginzungen,
oder unter einer anderen Nummerierung), da die Rahmencurricula in den
verschiedenen Lindern aufeinander aufbauen.

2l Eine direkte Anwendung in Unterrichtsmaterialien ist z.B. eine Auflistung wie
Welche Textsorten findet man wo? (Lévy-Hillerich et al., 2010, 365-371): Zu sehen, zu
welcher Textsorte ein Text gehért, niitzt Lernenden, um Unterschiede und
Gemeinsamkeiten in Textbaupldnen zu erkennen, Texte daher leichter zu verstehen
und selbst zu verfassen.
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Die drei folgenden Ausziige sind Beispiele der Hilfen, die Rahmencurricula
bereitstellen, um sprachliche Leistungen durch Fremd- oder Selbstevaluation
einzuschitzen: Der Lehrende weil3 dadurch, auf die Ausfithrung von welchen
Sprachhandlungen bei welchen Sprachaktivititen er seine Lernenden im
Bereich der einzelnen Textsorten vorbereiten muss und welche Teile der
Grammatik oder Syntax er mit den Lernemn gezielt im Hinblick auf die
Ausfithrung der entsprechenden Sprachhandlungen trainieren muss, und die
Lernenden wissen, was von ihnen verlangt wird.

1.
Hochschuladé@quate Deskriptoren : An Gespréchen teilnehmen/Interaktion miindlich (Auszug aus
Anhang 17 aus dem Rahmencurriculum fiir Bosnien und Herzegowina)

Ni |

Kann-Beschreibung (! il
und Sprachhandlungen

Ich kann in einem Bericht sachlich und

ab * Nominalgruppe - Darstellung der - je nach Thema
B1 ohne Wertung iiber bestimmte ® Priteritum, Perfekt situativen Umstéande auch Fach-
Sachverhalte oder ein Ereignis informieren. |e temporaler Subjunktor, (Was ist passiert? wortschatz
Ich kann Informationen und Argumente aus | * temporale, kausale und Werwar bete'l,'gt? - Ausdriicke des
verschiedenen Quellen zusammenfiihren modale Wo ‘,‘md?wann Istwas | peferierens
und gegeneinander abwigen.(auch Rs) Verbindungsadverbien, passiert?) N b daE

e Funktionsverbgefiige,
e Konjunktiv

Quellenangaben

Ich kann in langeren Reportagen zwischen Redewiedergabe

Tatsachen, Meinungen und - Chronologische
Schlussfolgerungen unterscheiden. (auch < hiretalien Darstellung der
Rs). - erkldren Ereignisse
- beschreiben - Beschreib! d

Ich kann in einem Bericht sachlich und - = CRINBeST

g . behaupten Ursachen und Folgen
ohne Wertung iiber bestimmte Sach- - wiedergeben
verhalte oder ein Ereignis informieren. < Hardlurgen begropder |5 Personen, die sich zu

(auch Is und Ps) dem Ereignis duBern

Folgen ausdriicken

Konsequenzen

Beispiele fiir Berichte: Arbeitsbericht, Bericht in Nachrichten und Printmedien, Reisebericht, Unfallbericht
Ahnliche Texte: Protokoll

2.
Beobachtungsraster fiir Produktion miindlich (Auszug aus Anhang 18.1 aus dem Rahmencurriculum
fiir Bosnien und Herzegowina)

Beobachtungskriterien Der Lerner verwendet:
A1/A2 B1 B2/C1

Spricht verstandlich, in e ..und... e entweder ...oder # nicht nur..., sondern auch...
einfachen und vollstindigen |e ...und auch ... e ... denn... e sowohl ... als auch
Sétzen, benutzt die géngigen |e ... oder ... e ... nicht heute, * zwar..., aber..., jedoch ...
Konjunktionen e ..aber... sondern morgen e weder ... noch ...
Kann begriinden, vergleichen, |e ..., dass... e ..,0b..seit.. e .., wihrender ...
Einwande machen, e wenn ..., dann ... e ..,umzu.. e .., sobald ...
Bedingungen/Ziele nennen; . damit ... ® ..50..,dass... . sofern ...
benutzt Subjunktoren e .., weil ... e ..., obwohl ... . indem ...
Kann begriinden, vergleichen, e zuerst..., dann.. [e .. darum e ..daher...
Einwdnde machen, e und dann ... e ..., deswegen + e .. Dennoch ...
Bedingungen/Ziele nennen; ..., Inversion e .., folglich ...
benutzt deshalb/darum/des | e ..., trotzdem + e .. dagegenist...
Verbindungsadverbien wegen Inversion
Kann z.B. ein Produkt Der DVD-Player, den |Je friiher man Der von unserem Team entwickelte DVD-
prasentieren, d.h. unsere Firma ...  |.. programmiert, Player ...
beschreiben, oder erklaren, desto
benutzt auch Vergleichssatze, schneller/besser...
Relativsdtze und
Partizipialstrukturen.

Abb. 5: Beispiel von SDU-Deskriptoren und von einem Evaluationsraster
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AUSZUG AUS ANHANG 18.2 AUS DEM RAHMENCURRICULUM FUR BOSNIEN UND HERZEGOWINA

Bewertungskriterien fiir offene Arbeitsformen: Referate und Vortriige (Produktion miindlich: Vor Publikum sprechen)

C1/c2 B2 B1 A2
Zu b de |Zu b d Zut d Zut di Zu b ds Zub Zuk d Zub dy
Merkmale Kann- Merkmale Kann- Merkmale Kann- Merkmale Kann-
Beschreibung Beschreibung Beschreibung Beschreibung
freie Rede, Kann wie ein flissiger Kann Griinde | Durchgehend Kann zu volliges, z.T. Kann zu einem
entspricht der »Experte® Vortrag, aber | fiir und gegen | manuskript- einem thm fehlerhaftes ithm vertrauten
Textsorte, seine manuskript- einen abhiingig vertrauten Ablesen Thema aus
itgehend | K isse zu bhingig Standpunkt Thema aus seinem Alltag
manuskript- cinem anfiihren, die seinem vortragen, bzw.
unabhiingig bestimmten Vor- und Fachgebiet ablesen
Bereich Nachteile vortragen
£ weitergeben verschiedener
< und dabei auf Alternativen
& P
g die Fragen angeben.
& und Einwinde
>
der anderen
eingehen

Abb. 6: Beispiel von SDU-Kriterien zur Bewertung von miindlichen 1eistungen

In der Grafik von Abb. 2 wird auch der handlungsorientierte und Ansatz
im Grammatikunterricht angesprochen, auf den in den Rahmencurricula
hingewiesen wird”’, und der im Unterricht wie folgt aussicht™:

Nach welchem System iiben und wiederholen Sie Grammatif?

Grammatik wird immer nach dem S-O-S-System getlibt und wiederholt,
und zwar nur dann, wenn es sich aus der Textsorte und den Sprech- oder
Sachreibanlissen ergibt. Dabei gehen Sie immer so vor:

ammeln/suchen

Sie sammeln, unterstreichen, listen neue

Formen auf

&) rdnen

Sie machen z.B. eine Tabelle und ordnen

die neue Formen

‘ystematisieren

Sie vergleichen die Formen, die Sie

aufgeschrieben habe und kénnen oft

schon die Regel selbst finden oder

formulieren

Abb. 7 Der ganzheitliche Lernansatz im Grammatikunterricht

22 Im Rahmencutriculum fiir Bosnien und Herzegowina wird in Anhang 5 Grammatik
auf der Wort-, Satz- und Textebene verdeutlicht, und in Anhang 11 der Unterschied
zwischen systematischem und funktionalem Grammatikansatz anhand der Analyse

von Texten gezeigt.
23 Lévy-Hillerich et al., 2010, 17
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Grammatikunterricht wird in diesem ganzheitlichen Ansatz zur Sprachreflexion
innerhalb von Texten, die im unten aufgefiihrten Beispiel* mit Kompetenzen
und Sprachaktivititen verwoben und als Kannbeschreibungen formuliert sind.

Am Ende des Kapitels kann ich

— aus Berichten von Studenten zum Thema Studium Infos
entnehmen;

— Erklarungen von Begriffen der Unifachsprache in
Informationsbroschiiren verstehen;

— aus einem Interview mit einem Studenten zum Thema
Auslandsstudium die relevanten Informationen Rm
entnehmen;

— in einer E-Mail zum Thema Studentenleben etwas Uber
das Universitatsleben berichten;

— Begriffe der Unifachsprache erklaren (Fachkompetenz);

— Ratschlage gegen Prifungsangst geben
(Sozialkompetenz);

— Ratschlage fur die Prifungsvorbereitung geben und
verstehen;

— mich mit einem Gesprachspartner zum Thema Studium
austauschen;

— in einer Diskussion zu einem vertrauten Thema Vorteile
und Nachteile nennen und personliche Ansichten und
Standpunkte dufRern (Sozialkompetenz);

— gutes Gelingen fur die Prifung winschen
(Sozialkompetenz);

— mir einen Zeitplan fur die Prifungsvorbereitung machen
(Methodenkompetzenz) und diesen den anderen
vorstellen;

— Verhalten in Stress- und Prifungssituationen
versprachlichen (Personalkompetenz).

Sprachreflexion
— S-O-S zu Relativsatzen
— Komposita

— Denn- und Weil-Satze

Abb.8 Der ganzheitliche SDU-Ansatz in der Unterrichtsplanung

** Lévy-Hillerich et al., 2010, 22
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Dieselbe Strukturierung begleitet die Lernenden auch in der ersten speziell
fiir den SDU entstandenen Moodle-Lernplattform™, durch die Studierende
systematisch beim selbstgeleiteten Lernen unterstiitzt werden.

EINHEIT I: WEGE ZUM BERUF
Kapitel 1: Studienzeit - eine gliickliche Zeit?

Am Ende des Kapitel 1,1 kann ich

- aus Berichten der Studenten
[nformationen entnchmen (Rm);

- Erklirungen zu Begriffen der Unisprache
verstchen (Rs);

- aus cinem Interview mit einem Studenten
relevante Informationen entnehmen (Rm);

- Ratschlage zum Thema Priifungsangst
gcben (Rs);

- einen kurzen Bericht zu cinem
personlichen Erlebnis schreiben (Ps).

@ Aufgaben Klassenbuch

#So ist/war es bei mir Forum
@Thre Aufgaben

=“Glossar zu Kapitel 1

Abb. 9 Auszug ans der SODU-Plattform

Die folgende zum Abschluss vorgestellte Mindmap (Abb.10) ist ein
Beispiel einer Umsetzung des ganzheitlichen SDU-Ansatzes in einem
Lehrwerk™: Erkennbar ist das um den vierten Kreis erweiterte Modell
des ganzheitlichen Handelns von Abb.1, und die Zusammenhinge
zwischen Prinzipien, Zielen, Inhalten und Verfahren — also die
Wechselwirkung zwischen Theorie und Praxis,” wo alles mit allem
zusammenhingt. Der gesamte Ansatz spiegelt sich somit im Titel wider

% Vgl. Fuinote 14.

26 Genauere Einsicht erlauben Inhaltsverzeichnis, Vorlektion und die drei Kapitel aus
Einheit I, die unter http://de.sctibd.com/doc/95079052/AA-vv-Mit-Deutsch-
Studieren-Arbeiten-ILeben-Index-Einheit-1 heruntergeladen werden kénnen.

27 Far den Lehrenden wird auBerdem der Weg von der Theorie zur Praxis und
umgekehrt auf eine besondere Weise nachvollziehbar, da er tiber ein Lehrerhandbuch
auf CD-ROM verfugt (Serena Hrsg., 2012), in dem von den Unterrichtsvorschligen
Verlinkungen zu den Hintergrundreflexionen fithren und umgekehrt. Somit ist die
CD-ROM auch in der Lehrer-Aus- und -Fortbildung verwendbar.



http://de.scribd.com/doc/95079052/AA-vv-Mit-Deutsch-Studieren-Arbeiten-Leben-Index-Einheit-1
http://de.scribd.com/doc/95079052/AA-vv-Mit-Deutsch-Studieren-Arbeiten-Leben-Index-Einheit-1
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und der Titel verweist auf den ganzheitlichen Ansatz, aus dem das
zwanzigjihrige Hochschulprojekt entstanden ist.

Mindmap zum Lehrwerk
Zusammenhange, Bestandteile, Prinzipien, Ziele, Inhalte und Verfahren

Entfaltung und Férderung von mehr Lernerautonomie Schliisselqualifikationen

und { |
| Kommunikationstechniken

Sensibilisierung fur interkulturelle Aspekte
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Abb.10 Der gangheitliche Ansatz im Aufban eines SDU-Lebrwerks
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